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[摘  要] 教材插图是美术教科书的核心课程资源,在培养学生审美感知与人文素养方面具有独特价值。针

对当前初中美术教学中插图使用浅表化、碎片化的现实问题,本文以湘美版初中美术教材插图为研究样

本,依据《义务教育艺术课程标准(2022年版2025年修订)》提出的核心素养,提出了“用图导学”的教学

主张,并构建了“情境导入—观察描述—探究建构—创作实践—反思评价”五步探究式教学路径,力求推

动插图从单纯的视觉辅助材料向深度学习承载工具的转变。同时,结合湘美版教材中的典型课例开展实

践分析,以期为初中美术课堂教学改革提供可操作的路径参考。 
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[Abstract] Textbook illustrations constitute core curriculum resources of fine arts textbooks and bear unique 

value in fostering students’ aesthetic perception and humanistic literacy. In response to the prevalent superficial 

and fragmented application of illustrations in current junior high fine arts teaching, this paper takes the 

illustrations in the Hunan Fine Arts Edition junior high school fine arts textbooks as the research sample. 

Aligned with the core competencies specified in the Compulsory Education Arts Curriculum Standards (2022 

Edition, Revised in 2025), it puts forward the teaching proposition of “Guiding Learning Through Images” and 

establishes a five-step inquiry-based teaching framework: situational introduction, observation and description, 

inquiry and construction, creative practice, and reflection and evaluation. This study seeks to transform textbook 

illustrations from mere visual aids into carriers for in-depth learning. Furthermore, practical analyses are carried 

out with typical lesson cases selected from the Hunan Fine Arts Edition textbooks, so as to provide operable 

references for classroom teaching reform in junior high fine arts education. 
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1 引言 

随着基础教育课程改革的深入推进,美术学科核心素养的

培养已成为课堂教学的重要目标。美术是通过视觉感官接受形

象刺激的艺术形式
[1]
。教材插图在美术教科书中占据着举足轻

重的地位。这些插图不仅是文字内容的视觉补充,更是学生接触

美术作品、感知审美形式、理解文化内涵的第一手材料。 

然而,尽管对教科书插图的研究相对较多,但对美术教科书

插图的研究却仍然不足；已有成果多聚焦于理论与文本层面,

停留在零散与碎片化的探讨中
[2][3]

。 

新时代的教材插图不再仅仅是对文字进行转译、再现的工

具性手段,而是作为由可见语言构成的教育性文本,强调图以启

智、图以载道、图以育德、图以尚美的育人功能展现。教科书

插图作为知识的一种审美反映,体现着一定时期社会文化的时

代特征,折射着所处时代独特的审美取向,影响着一代又一代人

的审美观
[4]
。 

基于此,本研究提出以下问题：如何构建一种以教材插图为

导学媒介、以探究活动为核心驱动力的教学模式,使学生在与插

图的深度对话中发展核心素养？湘美版初中美术教材的插图资

源具备怎样的特征,又当如何加以充分利用？ 

2 湘美版初中美术教材插图的类型分析 

2.1插图类型与分布 

湘美版初中美术教材(以八年级上下册为例)中的插图数量
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丰富,每册教材插图均在200幅以上。按功能划分,美术教科书中

的插图可归为四种功能类型：其一为作品鉴赏型,为学生提供审

美感知的对象；其二为技法示范型,通过步骤图、示意图、局部

放大图等形式,呈现线条组织、明暗处理等分解步骤,为艺术实

践提供可视化范本；其三为情境引导型,借助场景照片、生活图

片等,将美术学习与日常生活经验相衔接,以创设情境、激发兴

趣；其四为知识拓展型,运用图表、思维导图、时间线等结构化

方式,梳理美术史大事、色彩知识等系统性信息,辅助学生构建

更完整的认知框架。 

2.2插图的编排特征与教学价值 

湘美版教材插图的编排具有鲜明的图文互释特征。每幅主

图通常配有导赏文字、关键词标注或思考提示,形成图像、文字、

问题的三位一体结构。这种编排方式为用图导学提供了天然的

条件。图像本身“应注重知识的内在联系与层次性,帮助学生在

逐步深入的学习中构建起系统的知识体系,形成属于自己的知

识框架,走向专家思维”
[5]
。此外,湘美版教材中大量使用对比

式插图编排,将具有可比性的作品并置呈现。这种编排方式为学

生进行比较观察、分析异同、探究文化差异提供了极佳的条件。 

3 用图导学探究式教学模式的构建 

3.1模式构建的理念依据 

所谓探究式教学,是指学生围绕一定的问题、文本或材料,

在教师的帮助和支持下,自主寻求或自主建构答案、意义、理解

或信息的活动或过程
[6]
。用图导学探究式教学模式的构建,遵循

以下核心理念： 

其一,以图启思。图像感知是审美思维的起点,通过引导学

生深入观察教材插图,激活其视觉注意力和审美敏感性,使之成

为有目的、有方法的认知活动。 

其二,以问促究。围绕教材插图设计层次性的问题链,引导

学生在寻找答案的过程中经历观察、比较、分析、推理、判断

等思维过程。其三,以究促学。学生在对插图的深度探究中获得

的知识与经验,不是教师灌输的结论,而是自主建构的理解。在

探究式教学中,教师要为学生的学习设置探究的情境,知识的形

成与意义的建构都需要学生经过一系列自主选择的认知操作独

立完成
[7]
。这种知识具有更强的迁移性和持久的记忆效果。 

3.2教学模式的基本框架 

基于上述理念,本研究构建了用图导学五步探究式教学模

式,各环节形成“感知—理解—建构—表达—反思”的认知闭环。

具体流程如下： 

第一步：情境导入——以图激趣,引发注意。教师利用教材

中的主图或情境引导型插图,创设与学习内容紧密相关的视觉

情境,迅速吸引学生的视觉注意力,激发学习动机。 

第二步：观察描述——以图识貌,整体感知。教师引导学生

对插图进行系统的、有目的的观察,并用语言描述所看到的内

容。这是审美感知的基础环节,要求学生从随意看转向仔细看,

引导学生进行细致的视觉扫描。关注作品的题材内容、形式要

素、整体氛围等。 

第三步：探究建构——以图析理,深度解读。这是模式的核

心环节。插图与文字的匹配不当,或者使用过于相似的插图,会

导致学生的思维定势,影响学生对问题的深入理解
[8]
。因此,教

师可围绕插图设计层次性的探究任务,引导学生以自主或合作

的方式深入分析作品的深层意涵。 

第四步：创作实践——以图导行,迁移表达。在深度感知与

理解的基础上,引导学生将探究所得迁移至自己的艺术实践中。 

第五步：反思评价——以图验学,交流分享。以学生的创作

成果为评价对象,对照教材插图的范本,引导学生进行自评与互

评。探究式教学特别强调问题在学习活动中的重要性。一方面,

强调通过问题来进行学习,把问题看作是学习的动力、起点和贯

穿学习过程的主线；另一方面,强调通过学习来生成问题,把学

习过程看成是发现问题、提出问题、分析问题和解决问题的过

程
[9]
。以上五个步骤形成感知—理解—建构—表达—反思的完

整认知闭环,体现了由表及里、由浅入深、由识到创的学习进阶

逻辑。 

3.3教学模式的实施策略 

在插图选取策略上,教师在一课教学中不必面面俱到地使

用所有插图,而应选取一幅或一组核心插图作为主探究对象,其

他插图作为参照或拓展材料。选取标准包括与教学目标的高度

契合性、图像本身的可读性和丰富性、与学生认知水平的匹配

度。问题设计策略上,问题链的设计应从封闭走向开放、从表层

走向深层。建议采用三级问题结构,一级问题为观察性问题,二

级问题为分析性问题,三级问题为评价与迁移性问题。最后在组

织形式策略上,根据探究任务的复杂程度,灵活采用个体观察、同

桌交流、小组合作、全班讨论等组织形式。 

4 实践案例——以湘美版八年级《文人画》为例 

4.1插图分析 

《文人画》是湘美版八年级上册的内容,以中国传统文人绘

画为学习主题。教材核心插图选取了倪瓒《渔庄秋霁图》、徐渭

《墨葡萄图》、八大山人《安晚册》之六、吴昌硕《三千年结实》

等四幅作品,时间跨度从元代到清末,呈现了文人画“重意趣、

尚笔墨、求品格”的审美追求。四幅插图的并置编排暗含了一

条清晰的探究线索：文人画在不同时代发生了怎样的变化？什

么变了,什么没变？本课教学设计以四幅插图的比较探究为主

线,以一课时为实施单元。 

4.2实施过程 

环节一：情境导入 

教师展示四幅插图的缩略图,不标注作者和年代,提问：“请

快速浏览四幅画,它们有什么共同点？又有什么不同？”学生自

由发言,有的注意到“都是水墨画”,有的说“有的画了山水有

的画了花”。教师追问：“同样是水墨,为什么看起来风格很不一

样？是什么造成了这种差异？”学生带着疑问进入探究。 

环节二：观察描述 

学生分组,每组重点研读两幅作品。任务是用自己的语言描

述画面内容与形式特征：画了什么物象？用笔是工细还是粗
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放？墨色是浓重还是清淡？画面给人什么感觉？小组内交流描

述结果,形成初步的观察记录。 

环节三：探究建构 

教师呈现核心探究任务单,比较四幅作品,小组合作探讨以

下问题：倪瓒的山水和徐渭的葡萄,在用笔方式上有什么本质区

别？八大山人的鱼鸟造型有什么特别之处？你觉得他为什么这

样画？ 

图式理论主张视觉表征系统与知识结构之间存在形式逻

辑的同构性,强调图像与现实或知识系统之间的一种视觉等

效性
[10]

。四幅作品跨越了五六百年,你认为“文人画”有哪些

始终不变的精神追求？各小组领取任务后,再次深入研读插图,

利用教材中的文字介绍和课外补充材料进行分析。教师在关键

节点提供“支架信息”,这些背景信息不是直接告诉学生结论,

而是帮助他们打开理解的通道。各小组在全班分享探究发现,

教师引导梳理出“文人画”的核心特征。 

环节四：创作实践 

设计“借笔墨抒我心”小练习。选择教材中自己最欣赏的

一幅文人画作品,借鉴其用笔或构图方式,画一张小画表达自己

当下的某种心情或感受。要求不追求像,而追求意。学生在实践

中体会写意之难、之趣。 

环节五：反思评价 

学生对照教材插图和自己的作品,交流创作体会。“我模仿

了哪位画家的用笔？我的感受是什么？文人画家是不是也是像

这样在画自己的心情？”教师总结提炼,引导学生认识到文人画

的最高价值不在于画得像不像,而在于画中是否有个人的品格

与情感。这一认识,是学生在观察、比较、讨论和亲身体验中自

主建构的。 

4.3实践反思 

本课教学中,四幅教材插图不再是教师依次讲解的知识点

配图,而是学生反复观看、比较分析、深入思考的探究对象。教

学也提示我们探究式教学对教师课前准备的深度提出了更高要

求,教师必须对插图做更深入的自主解读,预判学生的观察焦点

与思维走向,设计好问题链和支架材料,才能在课堂中游刃有余

地应对学生的多元发现与追问。 

5 结语 

“用图导学”的教学理念与探究式教学模式,本质上是对插

图教学功能的再认识,插图不仅是要看的东西,更是讲究看的方

法。它以图像为起点,以问题为牵引,以探究为核心,引导学生在

一幅幅作品面前学会观看、学会思考、学会表达、学会理解,

在图像与心灵之间建立起审美的通道。在核心素养导向的课程

改革背景下,美术教师应充分挖掘教材插图的内蕴价值,以用

图导学激活课堂,让学生在深度与图像对话的过程中,成长为

具有审美感知力、艺术表现力、创意实践力和文化理解力的

时代新人。 
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